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RESUMO

Esse estudo refere-se ao tratamento dado a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa no
municipio de Curitiba. Verificou-se, através de observacdes participativas, realizadas no periodo
de trés meses, em aulas de séries diversas, que a lingua oral € pouco explorada no espaco de
sala de aula. Privilegiam-se os géneros escritos e a gramatica normativa em funcdo de uma
reorganizagdo curricular que visa obter resultados positivos numa Avaliagdo Institucional
organizada pela Secretaria de Educagcdo do municipio. Para a coleta de dados foram também
realizadas entrevistas com docentes, alunos e pedagogos, além da analise dos planejamentos dos
professores e das Diretrizes Municipais para o ensino de Lingua Portuguesa. As reflexdes aqui
encontradas sobre a linguagem baseiam-se nos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin e as
discussbes sobre curriculo e praticas pedagégicas fundamentam-se em autores como Henry
Giroux, Tomaz Tadeu da Silva, Paulo Freire, José Gimeno Sacristan e Forquin.

Palavras chave: curriculo — oralidade — Avaliagdo Institucional.

ABSTRACT

This study refers to the treatment given to oral activities in Portuguese Language classes in
Curitiba district. It has been noticed, through participative observations, accomplished during three
months, in many different class periods, that the oral language is not much explored in classroom
space. The written gender as well as normative grammar has been privileged in order to follow a
curriculum reorganization that aims at getting positive results in an Institutional Evaluation
organized by the district Education Department. For the data collection some interviews have been
applied with docents, students and pedagogues as well as analyses of the planning developed by
the teachers and the District Guideline for the teaching of the Portuguese Language. The
reflections about language here found are based in the theoretic presuppositions of the Circle of
Yachting and the discussions about curriculum and pedagogic practices are based in authors such
as Henry Giroux, Tomaz Tadeu da Silva, Paulo Freire, José Gimeno Sacristan e Forquin.
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1. INTRODUCAO

A fala é uma atividade central na vida das pessoas e, no entanto, sua abordagem
nas aulas de Lingua Portuguesa tem sido superficial, sem que, muitas vezes, haja o
reconhecimento dos sujeitos e dos contextos sécio- linguisticos. Pretende-se investigar
quais as razdes da dicotomia entre fala e escrita no espago escolar e como tem sido o
tratamento da oralidade nesse espaco em fungdo da organizacdo curricular. A
“oralidade”, referida nessa pesquisa, € percebida através de trés vieses de andlise: a
questdo do didlogo em sala de aula (comunicagdo entre professores e alunos), a fala
espontanea do aluno (o adolescente e seus assuntos) e a abordagem dos géneros orais.

Através de uma metodologia qualitativa, foi realizado um periodo de observacéo
participante para analisar o desenvolvimento de aulas de Lingua Portuguesa, num
periodo de trés meses, no ano de 2012 numa das escolas do municipio. Foram
observadas quatro turmas, sendo uma classe de 62 série, uma do 6° ano, uma do 7° ano
e uma do 8° ano. As turmas selecionadas pertenciam a professoras distintas, para que se
pudesse ter uma visdo mais diversificada e ampla do processo. Nas analises a identidade
das docentes sera preservada e elas serdo identificadas como: docente A (da 62 série),
docente B (do 6° ano), docente C (do 7° ano) e docente D (do 8° ano).

Também foram realizadas analises de planejamentos dos docentes e dos
principais documentos que 0s embasam nesse processo: 0s PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa para o terceiro e quarto ciclos e as
Diretrizes Municipais de Curitiba. Dentre 0s objetos de andlise ainda estdo uma entrevista
realizada com a coordenadora de Lingua Portuguesa do municipio e entrevistas
realizadas com as professoras e a pedagoga da escola.

As analises do curriculo baseiam-se nas concep¢bes de Henry Giroux, que o
analisa a partir de uma perspectiva politica e cultural. Conforme destacou Tomaz Tadeu
da Silva (2011), ele ataca a racionalidade técnica e utilitaria das perspectivas dominantes,
que ao se concentrar em critérios de eficiéncia e racionalidade burocréatica, deixam de
considerar o carater historico, ético e politico das a¢cdes humanas e sociais. O artigo
também traz uma série de apontamentos de outros pesquisadores da area da educacao
como José Gimeno Sacristan, Tomaz Tadeu da Silva e Miguel Arroio. As reflexdes
relacionadas a oralidade foram embasadas na teoria enunciativo-discursiva apresentada

pelo Circulo da Bakhtin, principalmente, Bakhtin e Volochinov.
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2 A AVALIACAO INSTITUCIONAL: SUA INTERFERENCIA NA
RE(ORGANIZACAO) CURRICULAR

Logo no inicio das observagfes constatou-se que as aulas de LP (Lingua Portuguesa)
séo planejadas visando préticas de escrita, principalmente voltadas para os conceitos da
gramética normativa e a producao textual. No decorrer dos dias isso se tornou ainda mais
evidente. Chamou a atencédo o fato das docentes, constante e enfaticamente, lembrarem
os alunos dos resultados esperados nas avaliagbes da SME (Secretaria Municipal de
Educacao) e sobre os contetudos que deveriam dar mais ateng@o nos seus estudos pelo
fato de ja terem sido requisitados em avaliagGes aplicadas nos anos anteriores.

Ao investigar sobre a organizacéo dessa avaliag&o institucional descobriu-se que elas
sdo realizadas no segundo semestre do ano letivo e envolvem todas as areas do
conhecimento. O objetivo principal seria a necessidade de verificar os avangos e
dificuldades encontradas no processo de transmissdo e assimilagdo dos conteudos
trabalhados e, assim, investir em estratégias para a melhoria desse processo. Embora a
Secretaria Municipal de Educacdo considere que os resultados dessas provas sirvam
apenas para a melhoria do sistema de ensino, fica evidente que ha um ranqueamento
das escolas a partir desses resultados.

As escolas que apresentam os melhores resultados merecem destaque enquanto
gque, as com menor aproveitamento recebem um destaque negativo na mesma
proporcdo. As avaliacbes sdo as mesmas para todo o municipio. As escolas ndo
participam da organizacdo dos conteddos que serdo avaliados, apenas aplicam e
tabulam os resultados. Sendo assim, as professoras de LP dedicam-se, na maior parte
do tempo, aos contetdos escritos, nao sobrando tempo para um trabalho efetivo com a
oralidade, que por razes 6bvias (se trata de uma avaliagcdo escrita) € considerada nessa
avaliacdo institucional.

Miguel Arroyo (2013) destaca que, ao pensarmos a educacdo e seus resultados
apenas por meio de avaliag@es institucionais uniformes, estamos deixando de reconhecer
as identidades que constituem o espaco escolar. Essas politicas curriculares ditam os
conteldos e os modos de ensinar, conformando e controlando o trabalho e as

identidades profissionais. Nas palavras do proprio autor:

(...) para articular o ensinar e educar no novo tecnicismo das politicas de
ensino por competéncias e de avaliacdo por resultados, somos
pressionados a retomar o foco apenas nos conteldos que cairdo nas
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provinhas e provdes oficiais. Seremos julgados ndo como docentes-
educadores por termos o foco nos e contelidos e nos educandos, mas
apenas pelo conteldo, pelos resultados dos alunos nas provas. Essa
tensdo esta posta na categoria profissional: tiremos o foco dos
educandos, de suas vivéncias humanas e desumanas e 0s enxerguemaos
apenas como exitosos acertantes nas avaliacdes oficiais. Mais do que a
tensBes assistimos a quebra das identidades profissionais e humanas
gue vinhamos construindo.(ARROYO, 2013, p. 28)

Outro problema dessa prética avaliativa padronizada € o fato de desconsiderar as
regides em que as escolas situam-se e as especificidades de cada escola. Organizada
deste modo, ela deixa de perceber os fatores sociais e histérico-culturais de cada
comunidade e o quanto eles interferem nos modos de interagdo com o conhecimento.
Conforme postulou Arroyo (2013, p.29):

Quando as verdades cientificas das disciplinas, do curriculo n&o
coincidem com as verdades do real social, vividos por nés ou pelos
alunos, nossas identidades profissionais entram em crise. Como as
verdades dos cursos de formacéo e de educacgéo basica estdo distantes
das verdades que mestres e educandos vivenciam!

E uma incoeréncia a mesma avaliagio realizada por uma escola situada no
Bairro Agua Verde ser aplicada no Bairro Vila Verde, por exemplo. S&do comunidades de
modelos socioecondmicos muito distintos. Os modos de obtencdo de renda, os tipos de
moradia, a alimentacao, os habitos de higiene e a saude e o capital cultural dos familiares
sdo apenas alguns dos elementos que refletem nos modos de aprendizagem do
educandos. Isso ndo pode ser ignorado numa avaliagdo institucional. Quando agimos
assim, desconsideramos 0s sujeitos do processo, anulando-os em funcdo de uma
educacdo bancéaria' e hegeménica.

Giroux (1997) destaca que uma teoria curricular critica deve ser situacional,
pensando e analisando as dimensdes pedagdgicas nas perspectivas culturais e historicas
em que elas ocorrem. Para ele esse novo modo de pensar o curriculo deve ser
profundamente pessoal, reconhecendo as singularidades e necessidades individuais que
se manifestam em determinado meio social e, a0 mesmo tempo, gerando possibilidades de
emancipacao.

As necessidades sociais e individuais devem ser relacionadas e
mediadas através de uma perspectiva aliada a no¢des de emancipacéo.
Os modelos curriculares devem dirigir-se as experiéncias pessoais
concretas de grupos e populacdes culturais especificas. Os educadores

curriculares devem ser capazes de reconhecer e relevancia e
importancia de aceitacdo e utilizacdo de mdltiplas linguagens e formas

! O termo educagéo bancéria refere-se ao conceito postulado por Paulo Freire (1987), para criticar a educagio
enquanto ato de depositar, transferir, de transmitir valores e conhecimento sem que haja reflexdo por parte
dos educandos, que passam a serem vistos como meros objetos no espaco escolar.
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de capital cultural (sistemas de significados, gostos, maneiras de ver o
mundo, estilo, e assim por diante). Ao mesmo tempo, os educadores
devem reconhecer que o apelo por pluralismo cultural é vazio a menos
gue se reconheca que o relacionamento entre diferentes grupos culturais
€ mediado através do sistema cultural dominante. Assim, nossa tarefa é
desvendar estes relacionamentos em diferentes grupos culturais para
emancipa-los dos tipos impostos de definicbes e do sofrimento
emocional pelos quais tém passado as minorias de classe e cor neste
pais. (GIROUX, 1997, p. 51)

Sendo assim, quando tentamos impor a alunos de diferentes realidades um

mesmo modelo avaliativo, mais do que negarmos as identidades presentes no processo
escolar, estamos deixando de lado um dos pressupostos essenciais para a elaboracéo de
um plano curricular que possa se de fato emancipatorio: o reconhecimento daquela
realidade. Uma avaliacao que é elaborada na auséncia da percep¢do dos sujeitos que
irdo realiza-la constitui um instrumento de violéncia simbdlica. Este conceito criado por
Pierre Bourdieu tem o seguinte significado:

A violéncia simbodlica se institui por intermédio da adesdo que o
dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a
dominagédo) quando ele ndo dispde, para penséa-la e para se pensar, ou
melhor, para pensar a sua relagdo com ele, mais que de instrumentos de
conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais que a
forma incorporada da relagdo da dominagéo, fazem esta relacdo ser
vista como natural; ou, em outros termos, quando os esquemas que ele
pde em acdo para se ver e se avaliar, ou para ver e avaliar os
dominantes (elevado/baixo, masculino/feminino, branco/negro, etc.),
resultam da incorporacdo de classificacdes assim naturalizadas, de que
seu ser social é produto. (BOURDIEU, 2002, p. 47)

Ao tomar ciéncia dos resultados dessa avaliagdo institucional por meio de um

guadro classificatério por ordem de pontuacdo, os alunos pertencentes as escolas que
atingiram as menores notas, se sentem diminuidos e envergonhados e os professores
introjetam a imagem de fracassados. Ha escolas, que para evitar tais humilhagdes, fazem
constantes simulados contendo provaveis questbes da prova ou, num ato ainda mais
desesperado, assim que recebem a avaliagdo, passam para os alunos as questbes
contidas nelas para que decorem.

3 A COMUNICACAO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Infelizmente a avaliacdo da Secretaria Municipal de Educacdo nao foi a Unica
forma de violéncia simbdlica identificada. Nas aulas observadas, muitas situacdes de
violéncia simbdlica foram percebidas, principalmente em relacdo ao objeto investigado,
ou seja, a oralidade. Exemplo disso ocorreu em uma das aulas na qual a Docente D
desenvolvia uma pratica de leitura. Tratava-se de uma sequéncia de aulas (cinco ao todo)

nas quais os alunos deveriam ler trechos do livro “Meu pai ndo mora mais aqui”. O livro é
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no formato de diario, que intercala entre seus capitulos, as memoérias de um adolescente
e de uma adolescente.

A dinamica das aulas era sempre a mesma. A professora entregava o livro para
um aluno que deveria, em voz alta, ler para o restante da turma. Os demais alunos néo
dispunham do livro para acompanhar a leitura e facilmente perdiam a concentragao.
Alguns dormiam, outros conversavam paralelamente. A professora sempre fechava a
porta e as janelas da sala para que ndo houvesse interferéncias sonoras na leitura. A
sala ficava exageradamente quente e os alunos desconfortaveis.

A professora costumava interrompé-los com frequéncia para corrigir a impostacao
da voz e a postura, com expressdes do tipo:

Postura! Levanta esse rosto!

Fica em pé! Acho que assim sua voz sera melhor projetada.

Assim nao da, ninguém esta entendendo nada! Vira sua carteira pra
tras...

As aulas seguiram nesse formato, no qual a docente privilegiava as técnicas de
impostacao da voz e deixava os assuntos abordados no livro, que traz temas proprios da
adolescéncia como o amor, as relagfes familiares e a descoberta da sexualidade,
passassem despercebidos. Algumas aulas depois, finalmente o livro terminou. No
desfecho da histéria, 0 menino consegue conquistar a garota almejada e canta no ouvido
dela o trecho de uma musica de Caetano Veloso : “Vocé é linda mais que demais..” Um
aluno questionou sobre a autoria da musica e a professora ironicamente disse: “Se fosse
a Eguinha pocot6 certamente vocé saberia! vocés ndo sabem apreciar uma musica de

verdade!”

Esse foi 0 Unico comentario acerca da histéria do livro. Em seguida ela solicitou

uma atividade escrita.

Nesta pratica a professora deixou transparecer suas concepcoes de oralidade que
estao atreladas ao dominio das técnicas de leitura em voz alta e ao uso da fala apenas
COMO recurso preparatorio para a atividade escrita. Ela também utilizou a leitura de modo
pouco envolvente e significativo para os alunos, privilegiando a forma em detrimento do
conteudo, o que ficou claro na sua colocacdo ao término do trabalho com o livro. Dava
pra ver, refletido nos olhos dos alunos, a humilhacdo por ndo desfrutarem das mesmas
preferéncias musicais da professora. O comentario silenciou-os, aumentando ainda mais

as barreiras comunicativas que ha entre ela e seus alunos.
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Giroux (1997, p. 129) recorre ao conceito de “discurso da relevancia” para explicar
0 pouco reconhecimento das experiéncias dos alunos no espaco escolar. Para ele, essa
concepgao atrelada ao senso comum, “privilegia uma nocado de experiéncia na qual a
mesma € igualada a satisfacdo das necessidades dos jovens ou ao desenvolvimento de
relagbes cordiais com os estudantes, de forma a ser capaz de manter a ordem e o
controle na escola”. Ou seja, considera que, nos estudantes, ha uma auséncia
determinadas experiéncias culturais que precisam ser preenchidas pela escola como
forma de enriquecimento cultural e desenvolvimento de habilidades para o mercado de
trabalho. Deste modo, os alunos recebem da escola 0s conceitos que necessitam para
“preencher esse vazio cultural”, tornando-se subordinados ao discurso da relevancia que
legitima as formas de experiéncia que fazem parte da logica da dominacdo. Nas palavras
de Giroux (1997, p.129):

Neste discurso, existe pouco reconhecimento de que aquilo que é
legitimado como experiéncia privilegiada muitas vezes representa o
endosso a um estilo de vida particular que indica sua superioridade com
uma “vinganga” contra aqueles que nao compartilham de seus atributos.
Mais especificamente, a experiéncia do estudante, quando distinta, é
moldada dentro de um discurso que muitas vezes a rotula como

desviada, pouco privilegiada e inculta.

Mas como os educadores devem se posicionar mediante a experiéncia particular
dos estudantes? E como transmitir os contetdos cientificamente legitimados sem ferir as
experiéncias subjetivas dos alunos?

Nao é uma tarefa facil' O primeiro passo é a tomada de uma consciéncia critica de
como a experiéncia é “denominada, construida e legitimada nas escolas” (Giroux, 1997,
p.134) e assim refletir sobre a relagdo entre as experiéncias culturais individuais e
coletivas na organizacao curricular. Giroux (1997) recorre a Simon (1989) para explicitar

a cerca da atitude docente mediante a essas questoes:

z

Nossa preocupagdo como educadores é desenvolver um modo de
pensar sobre a construcdo e definicdo da subjetividade dentro das
formas sociais concretas de nossa existéncia cotidiana na qual a
escolarizacdo seja compreendida como um local cultural e politico que
(incorpora) um projeto de regulacéo e transformag¢do. Como educadores,
exige-se que tomemos uma posicdo quanto a aceitabilidade de tais
formas. Também reconhecemos que, embora a escolarizacdo seja
produtiva, ela ndo o é isoladamente, e sim em complexas relagcdes com
outras formas organizadas em outras condi¢des...Ao trabalhar para
reconstruir aspectos da escolarizagcdo, os educadores deveriam tentar
compreender como ela esta envolvida na producgdo de subjetividades, e
reconhecer como as formas sociais existentes legitimam e produzem
desigualdades reais que servem aos interesses de alguns em detrimento
de outros, e que uma pedagogia transformadora tem propésito
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oposicionista e ameaca alguns em sua pratica. (SIMON apud GIROUX,
1997, p. 134. Grifos do autor)

De posse deste reconhecimento de que existem estruturas sociais legitimadoras
das desigualdades no espaco escolar e que isto muitas vezes serve de barreira para a
comunicagdo com seus alunos, os docentes podem repensar suas praticas envolvendo a
lingua oral em suas aulas. Possibilitando momentos para que os alunos se expressem
livremente, o professor pode conhecer a realidade deles e mediar as relagbes com o
conhecimento sistematizado de forma ética e consciente.
4 A ELABORACAO DE UM MODELO CURRICULAR HEGEMONICO E POUCO
REFLEXIVO E A SUA INTERFERENCIA NAS PRATICAS DESENVOLVIDAS

EM SALA DE AULA

Durante uma entrevista realizada com uma das coordenadoras de Lingua
Portuguesa do municipio de Curitiba, uma revelagdo chamou bastante atencdo. Ela falou
gue durante o ano de 2012, grande parte dos encontros realizados com os docentes nao
teve como objetivo a oferta de cursos de formag&o continuada. O principal motivo para
esses encontros consistia na elaboragdo de um nucleo comum de contetdos recortados
a partir das ultimas avaliagbes da SME e assim garantir com que todas as escolas
trabalhassem na mesma dire¢édo, sempre enfatizando esses conteudos. De acordo com a
coordenadora, essa agdo, garantiria a melhora dos resultados na avaliacdo institucional
que sera aplicada no final do ano letivo. Cabe, aqui, ressaltar o fato de que os
professores ndo participam da elaboracdo dessa avaliagdo e que muitos criticam seu
formato e os contetidos abordados.

Fica evidente o quanto a SME tenta homogeneizar o trabalho com os conteldos e
praticas nas diversas escolas do municipio. Nao ha uma percepcao da importancia de se
refletir sobre o curriculo e os sujeitos que precisam ser considerados para a sua
elaboracdo. O que ocorre é apenas um ‘recortar” e “colar’” de conteudos pré-
determinados e impostos.

Giroux (1997) destacou que a racionalidade instrumental ao tentar impor um Unico
modelo curricular e formas uniformes de avaliacdo, conforme se evidencia em LP no
municipio de Curitiba, visa padronizar o conhecimento escolar, administrando-o e
controlando-o, desvalorizando o trabalho critico e intelectual de professores, que
assumem o status de técnicos de alto nivel cumprindo os ditames e objetivos
determinados por especialistas, que muitas vezes estdo afastados da realidade de uma

sala de aula. Conforme postulou:
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As racionalidades tecnocréticas e instrumentais também operam dentro
do préprio campo de ensino, e desempenham um papel cada vez maior
na reducdo da autonomia do professor com respeito ao desenvolvimento
e planejamento curricular e o julgamento e implementacédo de instrucédo
em sala de aula. Isto é bastante evidente na proliferacdo do que tem se
chamado pacotes curriculares “a prova de professor’. A fundamentagao
subjacente de muito destes pacotes reserva aos professores o simples
papel de executar procedimentos de contelGdo e instrucédo
predeterminados. O método e objetivo de tais pacotes é legitimar o que
chamo de pedagogias de gerenciamento. Isto é, o conhecimento é
subdividido em partes diferentes, padronizado para serem mais
facilmente gerenciados e consumidos, e medidos através de formas de
avaliag8o predeterminadas. As abordagens curriculares deste tipo séo
pedagogias de gerenciamento porque as principais questdes referentes
a aprendizagem sédo reduzidas ao problema da administracao, isto €,
“‘como alocar recursos (professores, estudantes e materiais) para
produzir o nimero maximo de estudantes...diplomados dentro do tempo
designado”. A suposi¢ao tedrica subjacente que orienta este tipo de
pedagogia é a de que o comportamento dos professores precisa ser
controlado, tornando-o comparavel e previsivel entre as diferentes
escolas e popula¢ées de alunos. (GIROUX, 1997, p. 160)

Um curriculo emancipatério precisa ser elaborado com a participagdo dos
professores. Suas praticas e saberes precisam ser considerados para que de fato a
educacao possa desenvolver a autonomia dos alunos. Porém isso se torna muito dificil
quando esse curriculo € extremamente imposto, num modelo fechado de prescrigdo de
conteudos. Sacristan recorre a Grundy para indicar principios que deveriam servir de
base para a organizacdo de um curriculo que contribua para o interesse emancipatério:

a) Deve ser uma prética sustentada pela reflexdo enquanto praxis, mas
do que ser entendida como um plano que € preciso cumprir, pois se
constr@i através de uma interagédo entre o refletir e o atuar, dentro de
um processo circular que compreende o planejamento, a acdo e a
avaliacdo, tudo integrado por um espiral de pesquisa-agao.

b) Uma vez que a praxis tem lugar num mundo real e ndo em outro,
hipotético, o processo de constru¢do do curriculo ndo deveria se
separar do processo de realizacdo nas condi¢Bes concretas dentro
das quais ele se desenvolve.

c) A praxis opera num mundo de interagdes, que € o mundo social e
cultural, significando, com isso, que néo pode se referir de forma
exclusiva a problemas de aprendizagem, ja que se trata de um ato
social, o que leva a ver o ambiente de aprendizagem como algo
social, entendendo a interagdo entre o ensino e a aprendizagem
dentro de determinadas condicdes.

d) O mundo da praxis € um mundo construido, ndo natural. Assim, o
conteldo do curriculo é uma construcdo social. Através da
aprendizagem do curriculo, os alunos se convertem em ativos
participantes da elaboragéo do seu proprio saber, o que deve obriga-
lo a refletir sobre o conhecimento, incluindo o do professor.

e) Do principio anterior se deduz que a praxis assume 0 processo de
criacdo de significado como construcdo social, ndo carente de
conflitos, pois se descobre que esse significado acaba sendo
imposto pelo que tem mais poder para controlar o curriculo.
(GRUNDY apud SACRISTAN, 2000, p. 49)
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Esses principios nos fazem refletir & cerca da necessidade de se repensar o
processo de construcao curricular em LP no municipio de Curitiba e como considerar 0s
sujeitos e seus contextos reais e ndo idealizados, para os quais as relagdes de alteridade
permeadas pelo didlogo sdo essenciais.

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreenséo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN,
2011, p. 271)

Miguel Arroyo (2013) destaca a necessidade de dar voz aos professores no

processo de elaboracao curricular, para que eles tendo sua autoria considerada, possam
intervir e criar, tendo em vista suas experiéncias, seus conhecimentos, suas reflexdes,
seus valores e sua cultura. O autor, também, enfatiza que os professores precisam se
organizar e se posicionar criticamente, deixando de serem meros executores dos “rituais
previstos, das competéncias legitimadas, das avaliagcbes impostas”(p.51) e assumido o
direito de avaliar-se a avaliar os processos de ensino-aprendizagem.

Ser docente-educador ndo é ser fiel a rituais pré-estabelecidos, mas se
guiar pela sensibilidade para o real, a vida real, sua e dos educandos e
criar, inventar, transgredir em funcdo de opg¢bes politicas, éticas.
Aprender a dizer ndo também exige seriedade e profissionalismo, tanto
mais do que para dizer um sim condicionado. Resistir a toda forma de
anular a capacidade de autoria profissional € um direito a ser mantido e
disputado. Um direito que foi cultivado com seriedade profissional por
muitos coletivos e muitas escolas e redes. Direito perseguido pelos
docentes nas Ultimas décadas. (ARROYO, 2013, p. 52)

Nessa mesma linha argumentativa, Giroux (1997) propbe o0 conceito de
professores como intelectuais transformadores como sendo “uma forma de repensar e
reestruturar a natureza da agéo docente”(p.161). Para o autor os professores precisam
ser vistos ndo apenas “como operadores profissionalmente preparados para efetivamente
atingirem quaisquer metas a eles apresentadas”’(idem), mas sim como “homens e
mulheres livres, com uma dedicacédo especial aos valores do intelecto e ao fomento da
capacidade critica dos homens”(ibidem).

Sendo assim, o professor enquanto intelectual transformador deve pensar a escola
como locais econbmicos, culturais e sociais que estdo profundamente ligados a questéao
do poder e do controle.

Outro problema decorrente dessa avaliacdo institucionalizada e que reflete no
trabalho com a oralidade foi identificado numa fala da pedagoga da escola observada.
Ela destacou a dificuldade de realizar um trabalho de formacdo continuada, dentro do
espago escolar, com as docentes nos periodos de “permanéncia”’. Segundo ela, isso

ocorre porque a escola é responsavel pela correcdo e tabulacdo dos resultados da
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avaliagdo e essas fungbes acabam ocupando parte significativa do seu tempo, limitando
0 contato com as docentes. Segundo ela:

Percebo que ha um problema na questédo do tratamento dado a oralidade
nas aulas de LP, principalmente na questdo da comunicacdo entre
professores e alunos, porém ndo sobra tempo para conversar com as
professoras e propor leituras e discussfes. Tenho muitas coisas pra
fazer. Quando chega o periodo das provas da Secretaria entdo, fico s6
em funcao disso.

Nao ha um momento para estudo e reflexes coletivas entre professores e o setor
pedagdgico. Isso se reflete em sala de aula. As quatro turmas observadas parecem
representar escolas distintas, pois cada professora age e planeja suas acbes de modo
isolado, como se estivesse sozinha no processo. Observou-se, por exemplo, que
determinada professora desenvolve um trabalho excelente com os géneros orais,
enquanto outra apresenta dificuldades com esse contetdo. Elas poderiam conversar e
trocar experiéncias, enriguecendo as praticas, no entanto ndo ha espaco para isso.

E interessante destacar que mesmo com toda essa pressdo externa na tentativa
de homogeneizar os contetdos escolares através da imposi¢cdo de um modelo curricular
Gnico, isso ndo se evidencia pratica. Nas aulas observadas, percebeu-se, conforme ja
destacado anteriormente, que as docentes ministravam aulas completamente diferentes
umas das outras, aparentando estar em “quatro escolas distintas”. Mas por que isso
ocorre?

De acordo com Sacristdn (2000) os professores, ainda que com determinado
limite de acdo, também rompem com a linha politica imposta de cima, porque é ele quem
interpreta esse curriculo de acordo com os elementos de sua prépria cultura, suas
ponderacdes pessoais, sua relacdo com os saberes cientificos em determinadas areas
de ensino, etc. Ou seja, ele sempre encontra brechas para manifestar suas préprias
crencas sobre o curriculo, os contetdos concretos e suas estratégias didaticas. Conforme
postulou:

Por muito controlada, rigidamente estruturada, ou por muito tecnificada
gue uma proposta de curriculo seja, o professor € o ultimo &rbitro de sua
aplicagdo nas aulas. Como assinalou Bem-Peretz (1984), embora se
preveja para o professor o puro papel de executor do curriculo, ou o de
mero transmissor das mensagens que contém, ou iclusive reconhecendo
o valor de alguém que o desenvolva com um certo grau de contribui¢cdo
pessoal, a figura do docente é bésica, dai que hoje se proponha a
inivagdo de programas ligada a participagcdo dos professores nos
mesmos, mas do que lhes prever o papel de meros consumidores, que
ndo serdo em sentido estrito em nenhum caso, pois a implantacdo de
qualquer curriculo passa pelo crivo da interpretacao dos profissionais do
ensino. (SACRISTAN, 2000, p. 175)

Nas aulas de LP observadas perceberam-se professoras com concepc¢fes de

oralidade distintas, baseadas em fatores diversos, como formacdo académica e
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experiéncias pessoais. Essas diferentes concepcdes de oralidade refletem no modo
como organizam as suas praticas e foram categorizadas da seguinte forma:

- As docentes A e C percebem a oralidade enquanto midia para a producdo escrita, ou
seja, ela é trabalhada, mas como preparacao para uma atividade escrita;

- A docente B percebe a oralidade sendo um aspecto da linguagem que apresenta a
mesma importdncia do que a escrita. Ela propde praticas envolvendo géneros orais
diversos, costuma dar voz aos alunos e estabelecer dialogos constantes com a classe
para a construcdo dos conhecimentos em LP ;

- A docente D percebe a oralidade como reflexo da escrita, com as mesmas normas e
prescricbes. Ela corrige a fala dos alunos o tempo todo, desconsiderando seus
regionalismos e as girias que séo proprias da adolescéncia, ao invés de trabalhar com as
variagfes da Lingua Portuguesa nas diferentes situa¢des enunciativas e como adequar-
se aos variados contextos linguisticos presentes na sociedade.

- As docentes A, C e D percebem a oralidade numa relagdo dicotbmica de menor
prestigio em relagdo a escrita e costumam avalia-la por meio da participagéo nas aulas,
gue quase sempre é reflexo das corre¢des de exercicios em voz alta.

Essa categorizagdo nos mostra que mesmo com todo o esfor¢co da Secretaria de
Educacdo de Curitiba para que haja uma padronizacdo das formas de trabalho dos
professores de LP neste municipio, isso ndo acontece totalmente na pratica. De acordo
com Forquin (1993) isso ocorre porque todos 0s sujeitos envolvidos no processo
pedagdgico estdo emersos num universo cultural permeado por experiéncias subjetivas e
intersubjetivas imediatas que os levam a fazer suas escolhas, de modo que todo
contetdo que transmite em sua sala de aula é algo que o precede, o ultrapassa e o
institui enquanto ser humano. Nas palavras do autor:

Incontestavelmente, existe, entre educacdo e cultura, uma relacdo
intima, orgénica. Quer se tome a palavra “educag¢do” no sentido amplo,
de formacéo e socializa¢do do individuo, quer se a restrinja unicamente
ao dominio escolar, € necessario reconhecer que, se toda educacao é
sempre educacao de alguém por alguém, ela supde sempre também,
necessariamente, a comunicagéo, a transmissao, a aquisi¢cdo de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de “conteido” da educacgao.
(FORQUIN, 1993, p. 10)

E foi através da investigacdo desse “conteudo” que compreendeu-se as razdes
das escolhas pedagolgicas que levaram as docentes a optarem por determinada
concepcdo de linguagem oral. A docente B, que realiza um o6timo trabalho com a
oralidade em suas aulas, revelou que a sua primeira formacéo em Direito a fez perceber

0 quanto estimular o dialogo na escola possa vir a contribuir para a construgdo
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argumentativa e o potencial de persuasdo dos alunos. Também deixou transparecer em
uma frase a importancia que atribui a linguagem: “Pra mim a Lingua Portuguesa é vida,
ndo consigo penséa-la sem relaciona-la com a vida, com as praticas cotidianas”.

Durante o periodo das observagdes ela realizou um trabalho sobre as elei¢cdes
para prefeito que estavam transcorrendo na época. Os alunos realizaram um periodo de
entrevistas sobre os conhecimentos que os eleitores tém a respeito da funcdo do prefeito
e dos vereadores. Foi um minucioso trabalho com o género oral entrevista, elaborado
com objetivos especificos para cada etapa, desde a sele¢cdo dos entrevistados, a
elaboracdo das questbes, a tabulacdo e discussdo dos dados. A turma conseguia se
organizar em grupos e planejar as acdes, sempre mediados pela docente. Como
consequéncia deste e de outros trabalhos a classe é formada por alunos criticos e com
6timo nivel argumentativo, conseguindo se expressar de acordo com 0s contextos
linguisticos solicitados.

Enfim, faz-se necessario compreender a fungdo comunicativa da linguagem no
espaco escolar e a rigueza de conhecimentos que ela propicia neste espago. Para que
isto se efetive o curriculo também precisa ser percebido como um espacgo de dialogo
entre Secretaria da Educacgéo, professores e as necessidades reais dos alunos. Neste
contexto a lingua falada, tdo presente no nosso cotidiano, nao pode ser menosprezada.

3. CONCLUSAO

O pouco espaco dedicado a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa no
municipio de Curitiba estd relacionado ao direcionamento curricular imposto pela
Secretaria de Educacao, que numa tentativa de padronizar os contetdos para a obtengéo
de melhores resultados nas avaliagbes institucionais, prioriza os géneros escritos e a
gramatica normativa.

Essas avaliacOes institucionais acabam por restringir a liberdade de acdo dos
professores, funcionando como estratégia de regulacdo de suas funcdes. Ou seja, 0s
docentes séo tidos como meros executores e ndo como intelectuais reflexivos. Ndo ha a
participacdo dos docentes na elaboracdo dessas avaliacoes.

As avaliacdes sdo padronizadas para todo o municipio, desconsiderando o0s
sujeitos e contextos socioeconémicos e culturais de cada comunidade. Mesmo com toda

essa pressado pela homogeneizagao curricular, na pratica os professores conseguem criar
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estratégias pedagdgicas em fungdo de seus saberes, conhecimentos, concepcgoes, etc.
Isso porque também sédo sujeitos imersos na complexa teia dialdgica que é a vida.

Faz-se necesséario uma nova abordagem de investigacdo para se compreender
quais as motivacdes que levam alguns professores, apesar de todas as adversidades do
espaco escolar e as novas necessidades impostas pela sociedade pds-moderna, a
conseguirem obter éxito em suas préaticas, envolvendo os alunos na construcao do
conhecimento. Isto €, investigar professores catalisadores criticos e assim disseminar

novas possibilidades aos demais professores.
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